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	Краткое содержание лекций по дисциплине 

Раздел 1. ТЕОРЕТИЧЕСКИЕ ОСНОВЫ СПЕЦИАЛЬНОЙ МЕТОДИКИ РАЗВИТИЯ РЕЧИ
Вопросы для рассмотрения:
1.Предмет, цель и задачи специальной методики развития речи
2.Научные основы специальной методики развития речи и ее связь с другими науками
3.Роль языка в психическом развитии ребенка

1.Специальная методика развития речи - это педагогическая наука, которая изучает общие закономерности онтогенеза речи детей на разных возрастных этапах в условиях его нормы и патологии, специфику педагогической деятельности, направленной на формирование правильной речи, развитие навыков речевого общения детей, формы, средства, методы и приемы специального обучения родному языку.
Предметом ее изучения является процесс овладения детьми родным языком как средством общения в условиях целенаправленного коррекционно-развивающего обучения.
Объектом изучения является язык.
В дошкольной педагогике выделяют три основные взаимосвязанные между собой направления разработки психолого-педагогических проблем развития речи дошкольников, совершенствование содержания и методов обучения родному языку: 1) структурный (оформление различных уровней системы языка: фонетического, лексического, грамматического) 2) функциональный (формирование навыков овладения языком в ее коммуникативной функции: развитие связной речи, речевого общения); 3) когнитивный, познавательный (формирование способностей к элементарному осознанию явлений языка и речи).
Конечной же целью овладения родным языком в дошкольном возрасте является усвоение ее литературных норм и культуры речи, культуры общения.
Специальная методика развития речи, как и другие методики, дает ответы на вопросы:
1. Чего учить (которые речевые умения и языковые формы должны усвоить дети в процессе обучения);
2. Как учить (условия, формы, средства, методы и приемы использовать для развития речи)
3. Кого учить (ребенок, его анатомо-физиологические, психические, возрастные особенности в нормальном и патологическом онтогенезе)
4. Почему именно так учить, а не иначе (теоретико-методическое обоснование специальной методики).
Специальная методика развития речи начала складываться в самостоятельную педагогическую дисциплину сравнительно недавно, в шестидесятые-семидесятые годы XX века, в связи с возникновением нового раздела логопедии - детской логопедии, основы которого были заложены трудами Г. Е. Левина.
Внимание исследователей начала направляться на разработку методов логопедического воздействия для работы с коллективом детей в соответствии с общими проявлениями дефекта при различных формах патологического развития речи (в группах детей с фонетико-фонематическим недоразвитием речи и общим недоразвитием речи).
Специальные методики выстраиваются на основе лингвистических и психологических критериев, среди которых учитываются структурные компоненты речевой системы (звуковая сторона, грамматический строй, словарный запас), функциональные аспекты речи, соотношение видов речевой деятельности.
К основных теоретических и практических задач специальной методики развития речи относят:
- Разработку на научно-педагогической основе закономерностей речевого онтогенеза в норме систем речевого развития детей при различных формах нарушений речевого развития (далее НРР) от рождения до семи лет;
- Разработку коррекционных методик формирования и развития речи детей с НРР;
- Разработку эффективных специальных средств, методов и приемов развития языка и речи этих детей;
- Установление связи теории с практикой и обогащения практики новыми научными открытиями;
- Обобщение и распространение передового опыта работы по формированию и развитию родного языка в дошкольных учреждениях.
Основной целью работы по развитию речи является формирование устной и предпосылок письменной речи и навыков речевого общения с окружающими на основе овладения литературным языком своего народа.

2. Методологической основой специальной методики является, прежде всего, положения материалистической философии о языке как о продукте общественно-исторического развития, как важнейшее средство общения, о связи речи и мышления.
Язык - это средство общения, обмена мыслями между людьми.
Речь - это овладение и применение личностью определенного языка в процессе его общения с другими людьми, в процессе речевой деятельности.
Речь, отмечает С. Л. Рубинштейн, - это деятельность общения (высказывания, действия, сообщения) с помощью языка, речи - это язык в действии. Речь - это форма существования сознания (мыслей, чувств, переживаний) для другого, служащая средством общения с ним, и форма обобщенного отражения действительности, или форма существования мышления.
Мышление - это процесс опосредованного и обобщенного отражения в мозге человека предметов и явлений внешнего мира в их существенных свойствах, связях и отношениях. Мышление осуществляется в обобщениях и ведет к обобщениям все более высокого порядка.
Мышление отражает законы природы и общества, а речь выражает мысли об этих законах, реализует эти мысли и делает доступными для других людей.
Развитие речи является неотъемлемой частью от развития мышления. Язык опирается на мышление.
Специальная методика развития речи направлена ​​на формирование у детей языковых обобщений, элементарного осознания явлений языка и речи.
Естественная основой языка является учение И. П. Павлова о взаимосвязи первой и второй сигнальной систем, о формировании условно-рефлекторных связей, учение П. К. Анохина о функциональных системах.
Психологическую основу специальной методики составляет теория языка, речи и речевой деятельности, разработана в учениях исследователей различных специальностей - психолингвистов, психологов, лингвистов, нейропсихология - Л. С. Выготского, А. А. Леонтьева, А. Н. Леонтьева, Μ. И. Жинкина, А. Р. Лурия, Л. А. Чистович, Т. Н. Ушаковой и других.
Психолингвистика, наука, развивается на совпадении психологии и языкознания, определяет речь как деятельность, которая включена в общую систему человеческой деятельности.
Речевая деятельность имеет психофизиологическую природу. Это работа человеческого организма и прежде всего мозга, направленная на использование усвоенной языка с целью коммуникации.
В психологии (Л. С. Выготский, А. А. Леонтьев) отображение системы языка в сознании говорящего, рассматривают как языковые способности.
Языковая способность - это совокупность речевых навыков и умений, сформированных на основе врожденных предпосылок.
Речевая привычка - это речевое действие, достигшее степени совершенства, способность осуществлять оптимальным образом ту или иную операцию. Речевые навыки - навыки оформления языковых явлений - включают: внешнее оформление - произношение, разделение фраз, интонирования и внутреннее - выбор падеже, рода, числа.
Речевое умение - это особая способность человека, которая становится возможной в результате развития речевых навыков. Навыки имеют устойчивость и способность к переносу в новые условия, на новые языковые единицы и их сочетания, а это значит, что речевые умения включают комбинирование языковых единиц, использование их в любых ситуациях общения и имеют творческий, продуктивный характер.
Итак, развивать языковую способность ребенка - это значит развивать в нее коммуникативно-речевые умения и навыки.
Различают четыре вида речевых умений: 1) умение говорить, то есть излагать свои мысли в устной речи;
2) умение понимать речь в его звуковом оформлении;
3) умение излагать свои мысли в письменной речи; 4) уметь читать, то есть понимать речь в его графическом изображении.
На современном этапе важную роль играет внедрение в практическую педагогику и психологию достижений такого раздела психологии коммуникации, как Логопсихология.
Логопсихология - это отрасль психологии, изучающая психику людей, которые имеют первичный речевой дефект и принципы психокоррекционной работы с ними с учетом смежных наук.
Лингвистическую основу специальной методики составляет учение о языке как знаковой системе, которая кодирует окружающую действительность. Языкознание рассматривает язык как систему в единстве всех ее уровней: фонетического, лексического, словообразовательного, морфологического, синтаксического.
Специальная методика использует основные понятия и термины дошкольного дидактики (цели, задачи, методы и приемы обучения, их классификация, дидактический материал и т.п.), а также его положения, касающиеся общих закономерностей, принципов, средств, методов.
Логодидактика теоретически обосновывает особенности процесса обучения с ПМР.
Кроме того, специальная методика использует достижения специальной педагогики и, в частности, логопедии, которая рассматривает расстройства речи с позиций предупреждения и преодоления средствами специально организованного обучения и воспитания. Логопедия изучает онтогенез речевой деятельности при различных формах речевых нарушений, определяет этиологию, механизмы, структуру и симптоматику речевых расстройств, разрабатывает специальные принципы, дифференцированные методы и средства преодоления клинических форм речевых нарушений.

3. Существенный вклад в изучение роли языка в формировании психической деятельности ребенка внесли исследования Л. С. Выготского, А. Р. Лурии, Μ. М. Кольцовой, А. Н. Леонтьева, Б. Г. Ананьева, А. А. Люблинской, А. В. Запорожца, Д. Б. Эльконина и других.
Л. С. Выготский в своих исследованиях одним из первых показал, какое большое значение имеет язык для формирования сложных психических процессов.
Практический опыт, разносторонняя деятельность ребенка среди окружающих людей является школой ее активной деятельности. Без слова, без речи переход к высоким функций анализа и синтеза невозможен. В этом, считает А. А. Люблинская, оказывается взаимодействие первой и второй сигнальной системы на уровне чувственного познания - ощущения.
Отклонения в развитии речи сказываются на формировании всего психической жизни ребенка. Они затрудняют общение с окружающими, нередко мешают правильному формированию познавательных процессов, влияющих на эмоционально-волевую сферу. Под влиянием речевого дефекта часто возникает ряд вторичных отклонений, которые образуют картину аномального развития ребенка в целом.
Итак, речь играет значительную роль в интеллектуальном развитии ребенка. Постепенное овладение речью средствами познания языка на разных ее уровнях (фонетическом, словообразовательном, лексическом, грамматическом) перестраивает психику малыша, позволяет воспринимать явления более осознанно и произвольно. Полученные в дошкольном возрасте "речевые навыки" и "коммуникативные умения" обеспечивают основу дальнейшего обучения, воспитания и развитую личности. Любое нарушение речи в той или иной степени отражается на деятельности и поведении ребенка.


Раздел 2. СИСТЕМА РАБОТЫ ПО ФОРМИРОВАНИЮ И РАЗВИТИЮ РЕЧИ ДЕТЕЙ С РЕЧЕВЫМИ НАРУШЕНИЯМИ
Вопросы для рассмотрения;
1.Закономерности развития речи у детей
2.Задача специального обучения языку и речи детей с нарушением речи
3.Методические принципы обучения языку и речи
4.Основные средства обучения языку и речи
5.Методы и приемы развития речи детей с нарушением речи

1.Закономерность усвоения языка - это объективно существующая зависимость результата усвоения языка от развивающего потенциала языковой среды.
Первая закономерность: речь усваивается, если ребенок приобретает способность управлять мускулами речевого аппарата (артикулировать звуки), координировать речевой-двигательные (проговаривание звуков, слов) и слуховых (восприятие на слух) ощущения.
Вторая закономерность (понимание смысла языка) язык усваивается, если ребенок приобретает способность понимать лексические и грамматические языковые значения разной степени обобщения.
Третья закономерность (усвоение выразительности языка) язык усваивается, если ребенок приобретает способность чувствовать оттенки (коннотации) лексических, грамматических, фонетических и языковых значений, то есть умеет чувствовать выразительность чужого языка, его внутренний мир и выражать свою оценку действительности.
Четвертая закономерность (усвоение нормы литературного языка) язык усваивается, если ребенок способный запоминать традицию сочетания языковых единиц в потоке речи, то есть усваивать норму литературной речи, зависит от развития у ребенка чувство языка.
Пятая закономерность (усвоение письменной речи): письменная речь усваивается, если оно сопоставляется уже с усвоенным устной речью. Устная речь опережает письменную речь и в филогенезе (общее развитие человечества) и в онтогенезе (индивидуальном развитии человека).
Шестая закономерность (темпы обогащения языка) темпы обогащения языка ускоряются за мере совершенствования речеобразующего системы ребенка. Язык усваивается тем легче, чем больше развито ее речи, а соответственно и Ее интеллект и эмоциональная сфера, чем более развита ее речевая память. Чем лучше развита речь, тем лучше ребенок составляет рассказы, запоминает новые слова, обороты, стихи, сказки, передает содержание увиденного и услышанного, тем лучше овладевает новыми знаниями, поскольку именно язык является "операционным" средством усвоения любых знаний.

2. Основная задача обучения детей с ПМР родного языка - сформировать навыки практического свободного и правильного пользования родным языком в живом, непосредственном общении с окружающими людьми, развить устную выразительное речи, создать базу для формирования письменной речи.
Общая задача состоит из ряда частных, специальных задач, основой для выделения которых является анализ форм речевого общения, структуры языка и его единиц, а также уровня осознания речи.
Остановимся кратко на характеристике каждого задания. их содержание определяется лингвистическими понятиями, психологическими особенностями овладения языком, своеобразием развития речи указанной категории детей.
1. Развитие понимания речи. Основой овладения экспрессивным речью есть понимание речи окружающих (импрессивной речи).
2. Развитие словаря. Овладение словарным запасом составляет основу речевого развития детей, поскольку именно слово является основной единицей языка. В словаре отражено содержание речи.
3. Формирование звуковой культуры речи предполагает развитие восприятия звуков родного языка и их правильную, нормированную произношение. Задачами работы являются: развитие речевого слуха, на основе которого происходит восприятие и различение фонологических средств языка, обучение правильного звукопроизношения, воспитания орфоэпической правильности речи, овладение средствами интонационно-звуковой выразительности речи (основной тон, темп, тембр, сила голоса, ударение, паузування, мелодика и т.п.), выработка четкой дикции.
4. Формирование грамматического строя речи предполагает формирование морфологической стороны речи (изменение слов по родам, числам, падежам), способов словообразования и синтаксиса (усвоение различных типов словосочетаний и предложений). Без овладения грамматикой невозможно речевое общение.
5. Формирование и развитие связной речи предполагает обучение детей диалогической и монологической речи. Работа по развитию диалогической речи направлена на формирование у детей такого уровня коммуникативно-речевых умений, который обеспечит возможность свободного и правильного общения: построения и реализации высказывания, подчиненного задачей коммуникации.
6. Формирование элементарного осознания явлений языка и речи обеспечивает более эффективное овладение устной речью детей с ПМР, их подготовку к обучению грамоте. Коррекция и развитие устной речи этой категории детей происходит не только на основе подражания речевым образцам, выполнение различного рода речевых упражнений, но и на основе осознанного формирования языковых обобщений, развития отношения к речи как к языковой действительности.

3. Принципы обучения - это исходные теоретические положения (правила, требования), руководствуясь которыми педагог подбирает средства, методы и приемы обучения, предусматривает его эффективность.
Методические принципы - это положения, определяющие как основные (общие), так и второстепенные (частичные) параметры процесса обучения определенного предмета, а также наиболее эффективные средства достижения поставленной дидактической цели. Методические принципы выступают в тесной взаимосвязи друг с другом. В общей методике методисты подходят к определению принципов с разных позиций и в связи с этим называют и различные принципы.
Проблема принципов обучения родному языку и речи в специальной методике мало разработана. Обратимся к общим принципам обучения, выведенных из закономерностей усвоения детьми языка и речи (по Л. П. Федоренко), учитывая особенности речевого развития детей с ПМР и специфику их обучения.
Принцип внимания к материи языка - строить обучение необходимо таким образом, чтобы развивать периферический речевой аппарат ребенка: органы артикуляции, голосообразования, дыхания. Кроме этого, обращается внимание на состояние органов слуха, сохранность их является необходимым условием формирования правильной речи, а также на состояние мелкой моторики пальцев и кисти рук, развитость которой способствует развитию речи и мышления ребенка.
Принцип понимания языковых значений - лексических и грамматических.
Принцип оценки выразительности речи - это понимание внутреннего мира человека, воплощенного в языке, умение выражать свои эмоции и чувства.
Принцип развития языкового чутья ("чувство языка") - неосознанное владение закономерностями языка. В процессе многократного восприятия речи и использования в собственных высказываниях подобных форм у ребенка в норме на подсознательном уровне формируются аналогии, а затем ему дается и закономерности
Принцип опережающего развития устной речи перед письменным. Развито устная речь является одним из условий формирования письменной речи.
Принцип ускорения темпов обогащения языка предполагает постепенное усложнение содержания, средств, методов и приемов обучения по мере роста детей по возрасту и их речевых возможностей.

4.В методике принято выделять такие средства речевого развития детей:
- Обучение родному языку и речи на занятиях;
- Организация общения детей в различных видах деятельности (игровой, бытовой, трудовой)
- Восприятие различных видов изобразительного искусства;
- Использование технических средств обучения;
- Художественная литература;
- Культурное языковую среду, речь педагога.
Одним из основных средств является обучение языку и речи на занятиях. Это - планомерный, систематический, целенаправленный процесс, в котором под руководством педагога происходит развитие познавательных способностей детей, усвоения ими элементарных знаний об окружающем, овладение определенными речевыми умениями и навыками.
Для осуществления коррекционного обучения языку и речи выделяют такие виды занятий:
- Формирование звукопроизношения;
- Формирование (в зависимости от уровня развития речи) лексических, или лексико-грамматических категорий языка;
- Формирование и развитие связной речи;
- Подготовка и начальное обучение грамоте.
По дидактической целью выделяют такие типы занятий:
- Изложение нового материала;
- Закрепление знаний, умений и навыков;
- Систематизация и обобщение пройденного материала;
- Комбинированные занятия, на которых осуществляется усвоение нового материала, повторение пройденного и практическое его применение;
- Контрольные занятия, целью которых является проверка усвоения детьми пройденного материала. Количество, цель и содержание контрольных занятий определяет логопед вместе с методистом дошкольного учреждения. Задания на проверку знаний подаются в увлекательной игровой форме.
Коррекционно-логопедическая работа предполагает комплексное решение задач речевого развития детей, поэтому наиболее широко по своей структуре используются комплексные занятия.
Коррекционно-логопедическая работа предполагает комплексное решение задач речевого развития детей, поэтому наиболее широко по своей структуре используются комплексные занятия.
По количеству участников в специальных группах выделяют занятия фронтальные (со всей группой), подгруппы (часть группы) и индивидуальные. Чем тяжелее речевые нарушения, тем больше места отводится Подгрупповой и индивидуальным занятиям.
Важным средством развития речи является общение.
Основным и главным видом деятельности для детей дошкольного возраста является игра.
Наряду с сюжетно-ролевыми играми в дошкольном возрасте активно развиваются игры с правилами. К ним относят дидактические, подвижные игры, игры-драматизации.
Особое место в коррекционном процессе занимают дидактические и настольно-печатные игры. их используют для решения всех задач речевого развития.
Общение в быту помогает детям усвоить бытовой словарь, необходимый для их жизнедеятельности, научиться правильно строить фразу, развивает диалогическая речь, воспитывает культуру речевого поведения.
Общение во время различных видов труда (хозяйственно бытовой, ручной, работы в природе) является эффективным средством развития речи детей.
Изобразительное искусство, музыка, театр, детские книги, диафильмы играют значительную роль в умственном развитии детей, который очень тесно связан с речевым развитием.
Средствами артотерапии (музыкотерапии, сказкотерапии, терапии изобразительным искусством) корректируют вторичные (неврозы, возбудимость, логофобия, гиперкинезы, синкенезии, снижение познавательной активности, ограничение в общении, нарушения координации движений, мелкого пальцевого гноз-праксиса и т.д.) и первичные нарушения (просодика, фонетико -фонематични процессы, звукопроизношение, лексико-грамматический строй языка, связные высказывания).
Одним из музыкальных средств является логоритмика.
Важное средство коррекции и развитию речи, его выразительности - театрализованная деятельность.
Художественная литература занимает большое место в общей системе коррекционной работы с детьми с НРР.
Большое влияние на развитие речи детей осуществляет вещание окружающих взрослых: логопеда, воспитателя, родителей.

5.Методы обучения - это способы совместной деятельности педагога и детей, направленные на решение задач формирования и развития родного языка. Другими словами, это действия того, кто учит, и того, кто учится, которые выполняются для передачи знаний от одного к другому.
Наглядные методы занимают существенное место в коррекционной работе с детьми с НРР.
Словесные методы дают возможность осуществлять в единстве расширение и закрепление знаний детей об окружающей и формировать первоначальные языковые умения и навыки.
Практические методы в основном направлены на использование речевых умений и навыков и усовершенствование.
В зависимости от характера речевой деятельности детей выделяют репродуктивные и продуктивные методы.
Репродуктивные методы основаны на воспроизведении речевого материала, готовых образцов.
Производительные методы предусматривают построение детьми собственных связных высказываний, когда ребенок не просто воспроизводит знакомые ей языковые единицы, а отбирает и комбинирует их каждый раз по-новому, приспосабливаясь к условиям общения.
Методический прием - это элемент, составная часть метода. Каждый метод, как правило включает несколько приемов. Приемы делятся на три основные группы: словесные, наглядные, игровые.

Раздел 3.СПЕЦИАЛЬНАЯ МЕТОДИКА РАЗВИТИЯ СЛОВАРЯ
Вопросы для рассмотрения:
1.Понятие и значение словарной работы
2.Особенности развития словаря детей дошкольного возраста
3.Задачи, принципы и содержание словарной работы
4.Направления логопедической работы по развитию словаря
5.Методы и приемы словарной работы

1.Совокупность слов, которые есть в составе любого языка, называют лексикой. Запас слов, словарь, которым обладает человек, называют лексиконом.
В методике словарная (или лексическая) работа рассматривается как целенаправленная педагогическая деятельность, обеспечивающая активное усвоение словарного состава родного языка.
С физиологической точки зрения (по И. П. Павловым) слово является универсальным средством сигнализации, это условный рефлекс, это "сигнал первых сигналов".
В лингвистике выделяют следующие обязательные свойства слова, как фонетическая выраженность, грамматическое оформление, семантическая валентность, то есть наличие значения и способность слова сочетаться с другими словами
Главной особенностью слова является единство его лексического и грамматического значений. Лексическое значение - это сгустки человеческих знаний об определенных сторонах действительности, без их усвоения невозможно овладение речью как средством общения и орудием мышления.
С психологической точки зрения значение является обобщение, которое выражает понятие. Именно в значении слова заключается единство речи и мышления. Значение является необходимым констатирующей признаком самого слова.

2. Развитие понимания речи детей обобщенно представлен в работе Н. С. Жуковой, где выделяются шесть уровней понимания речи.
Уровни понимания речи.
I уровень - выраженная речевая внимание, ребенок прислушивается к голосу, адекватно реагирует на интонацию, узнает знакомые голоса (3-6 мес.).
II уровень - понимает отдельные инструкции в знакомых словосочетаниях, подчиняется некоторым словесным командам: "Где мама?", "Дай ручку", "нельзя" (6-10 мес.).
III уровень - понимает названия отдельных предметов и игрушек:
а) понимает только названия предметов и игрушек (10-12 мес.);
б) узнает их на картинках (12-14 мес.);
в) узнает их на сюжетных картинках (15-18 мес.).
IV уровень - понимает названия действий в различных ситуациях: "Покажи, кто спит?", "Покажи, кто сидит?":
а) понимает двухсоставную инструкцию (2 года): "Возьми платок, вытри нос", "Возьми чашку, дай мне";
б) понимает значение предлогов в привычной конкретной ситуации, в привычной ситуации начинает понимать вопросы косвенных падежей: "На чем ты сидишь?", "Во что ты играешь?" (2 года 6 мес.);
в) установление первых причинно-следственных связей (2 года 6 мес.).
V уровень - понимает прочитанные короткие рассказы и сказки (2 года 6 мес. - 3 года).
VI уровень - понимает значение сложноподчиненных предложений, понимает значение предлогов вне привычной конкретной ситуацией (до 4 лет).
Количественный рост словаря. Известно (Л. С. Выготский), что в основе овладения словом лежит врожденная реакция, безусловный рефлекс, который проявляется в течение первого года жизни в виде крика, крики, лепета. Эти безусловно- рефлекторные голосовые реакции связаны с эмоциями и отражают эмоциональное состояние ребенка. Итак, до 6-8 мес. жизни слово для ребенка остается только звуковым раздражителем.
Качественное развитие словаря - развитие значений слов, по словам Л. С. Выготского, является "грандиозной сложности". Лексическое значение слова - это обозначение реальной действительности: предметы (стол, стул, нож), явления (солнце, дождь, снег), действия (рисовать, читать), свойства (сладкий, мягкий), числа (один, пять ). Таким образом, значение слова - это обобщенное отражение предметного содержания.


3. Задача словарной работы определяют, исходя из особенностей словаря детей. Выделяют общие и специальные задачи. К общих задач относятся:

1) обогащение словаря новыми словами, усвоение детьми ранее неизвестных слов, а также новых значений ряда слов, которые уже есть в лексиконе. Обогащение словаря происходит за счет общеупотребительной лексики (названия предметов, действий, признаков и качеств и т.п.);
2) закрепление и уточнение словаря. У детей с ПМР слово не всегда связано с представлениями о предмете. Они часто не знают точного наименования предметов. Поэтому необходимо углубленное понимание уже известных слов, наполнение их конкретным содержанием, на основе точного соотнесения их с объектами реального мира, дальнейшее овладение обобщением, развитие умения пользоваться общеупотребительными словами;
3) активизация словаря, переход слов из пассивного словаря (словарь, ребенок понимает, связывает с определенными представлениями, но не использует в своей речи) в активный (слова, которые ребенок не только понимает, но и активно и осознанно использует в речи ). Это происходит в том случае, если слово будет закреплено и воспроизведено ребенком в речи. Новое слово должно войти в словарь в сочетании с другими словами, чтобы дети привыкли использовать их в необходимых случаях (например, душистый цветок, душистое мыло - это то, что хорошо пахнет). Обращают внимание на уточнение значения слов на основе противопоставления антонимов и сопоставления слов, близких по значению, а также на усвоение оттенков значений слов, на развитие гибкости словаря, на использование слов в связной речи;
4) изъятие из речи детей нелитературных слов (диалектные, жаргонные). Это важно, если дети находятся в условиях неблагоприятного речевого среды.
К специальным задачам относят: обогащение словаря детей народными образными выражениями, пословицами, поговорками, антонимами, синонимами, метафорами, эпитетами, эмоциональной лексикой, усвоения детьми обобщений, понятий, переносное значение слова, формирование навыков словообразования и тому подобное.
Принципы словарной работы определяют ее характер, содержание, формы организации, методы и приемы обучения.
1. Принцип единства развития словаря с развитием восприятия, представлений, мышления; установление в сознании ребенка связи между фактом действительности и словом, что означает этот факт.
2. Принцип связи содержания словарной работы с возможностями познания окружающего мира, постепенно развиваются, с мыслительной деятельностью детей.
3. Принцип комплексного решения всех задач словарной работы во взаимосвязи между собой (обогащение, уточнение, активизация) и с формированием грамматической и фонетической строя речи, с развитием связной речи.
4. Принцип семантизации лексики - раскрытие значений новых слов, уточнение и расширение значений уже известных слов в определенном контексте, через сопоставление, подбор синонимов, словосочетаний.
5. Принцип единства учебных, воспитательных и задач словарной работы при выполнении определенных требований по всем разделам общеобразовательной программы как на занятиях, так и в повседневной жизни
Содержание словарной работы предполагает постоянное расширение, углубление и обобщение знаний о предметном мире. Он определяется на основе анализа общей программы развития и воспитания детей: это лексика, которая необходима ребенку для общения, удовлетворения своих потребностей, ориентировки в окружающем, познания мира, развития и совершенствования различных видов деятельности. С этой точки зрения в смысле словарной работы выделяют слова, обозначающие материальную культуру, природу, человека, его деятельность, способы деятельности, слова, которые выражают эмоционально-ценностное отношение к действительности.

4. На основе определенных принципов словарной работы формирование и развитие словаря осуществляется по следующим направлениям (Л. В. Лопатина, Н. В. Серебрякова, В. М. Еремина и другие):
1. Расширение объема словаря.
2. Формирование структуры значения слова.
3. Развитие лексической системности и семантических полей.
4. Формирование парадигматических и синтагматических связей слов.
5. Развитие словообразования.
6. Уточнение грамматического значения слова.

5. В методике словарной работы выделяют две группы методов: методы окружающей содержания детской речи (методы ознакомления с окружающим миром и обогащения словаря) и методы, направленные на уточнение, закрепление и активизацию словаря, развитие его смысловой стороны.
К первой группе методов относятся: а) непосредственное ознакомление с окружающим, формирование и обогащение словаря: рассмотрение и обследование предметов, наблюдения, обзоры, целевые прогулки и экскурсии б) опосредованное знакомство с окружающим, формирование и обогащение словаря: рассматривание картин с малознакомым содержанием в сопровождении беседы, чтение художественных произведений, показ диа-, кино-, видеофильмов, просмотр телепередач, показ различного рода театров, дидактические игры с игрушками, предметами, картинками . В основе этих методов лежит чувственный опыт ребенка. Все они обязательно сопровождаются наглядностью. Ребенок имеет возможность сама увидеть, прикоснуться, понюхать, обследовать предмет или явление. Наличие наглядного образа стимулирует речевую активность детей.
Ко второй группе методов относятся: рассмотрение и описание знакомых предметов, игрушек, рассматривание картин со знакомым содержанием, чтение стихов и рассказов познавательного содержания, устное народное творчество, дидактические игры и, особенно, словесные дидактические игры и упражнения.

Раздел 4 СПЕЦИАЛЬНАЯ МЕТОДИКА ФОРМИРОВАНИЯ ГРАММАТИЧЕСКОГО СТРОЯ РЕЧИ
Вопросы для рассмотрения:
1.Понятие грамматики и ее становления у детей дошкольного возраста
2.Задачи, пути и этапы формирования грамматического строя речи
3.Специальная методика формирования способов словообразования
4.Специальная методика формирования морфологической стороны речи
5.Специальная методика формирования синтаксической стороны речи

1.Грамматика, в широком смысле слова - это наука, которая изучает правила изменения слов, их сочетание в предложении. В узком смысле, грамматика - это наука о строении языка, усвоение грамматических значений. Как строение языка грамматика является "системой систем", которая объединяет словообразования, морфологии, синтаксиса. Морфология изучает грамматические свойства слова и его формы, грамматические значения в пределах слова; синтаксис - словосочетания и предложения и порядок слов; словообразования - образование слов на базе другого однокоренного слова (или других слов), которым оно мотивировано, то есть выходит из него по смыслу и по форме с помощью специальных средств, которые присущи языке. Итак, различают грамматические значения словообразования (стол, на столе, под столом) и грамматические значения в синтаксисе.
Нужно различать грамматическое и лексическое значение.
Лексическое значение слова дает представление о любой элемент действительности, его свойства, признаки, состояния.
Грамматическое значение или выражает отношение, как между словами, или указывает на субъективное отношение говорящего, к названным предметам и явлениям. Но связь грамматики осуществляется через лексику, так как грамматика лишена любой конкретности.
Каждое грамматическое явление всегда имеет две стороны: внутреннюю, грамматическое значение, то, что выражено, и внешнюю, грамматический способ выражения, то, чем выражено.
Ребенок от рождения до школы должна усвоить различные виды грамматических значений, то есть овладеть грамматическим строем языка.
Овладеть грамматическим строем языка - это значит научиться создавать от одной основы формы единственного и множественного числа настоящего и прошедшего времени, склонять слова по падежам и лицами, употреблять слова с суффиксами и без них, правильно употреблять род существительных, самостоятельно образовывать грамматические формы по аналогии, овладеть сложносочиненные и сложноподчиненных предложением, то есть усвоить морфологической и синтаксической системы родного языка.
В формировании грамматического строя речи А. Н. Гвоздев выделяет основные периоды:
- Первый период - период предложений, построенных с аморфных слов-корней, употребляемых в одном неизменном виде во всех случаях их использования (лепетных слова). Этот период четко делится на две стадии:
а) время однословного предложения (1 г. 6 мес. - 1 г.. 8 мес.);
б) время предложений с нескольких слов-корней (1 г. 8 мес. - 1 стр. 10 мес.);
- Второй период - период усвоения грамматической структуры предложения, связанный с формированием грамматических категорий и их внешнего выражения. Он имеет следующие стадии:
1) при формировании первых форм (1 стр. 10 мес. - 2 р. 1 мес.);
2) время использования флексионных системы языка для выражения синтаксических связей слов (2 г. 1 мес. - 2 р. 6 мес.);
3) время усвоения служебных слов для выражения синтаксических отношений (2 г. 6 мес. - 3 года.)
- Третий период - период усвоения морфологической системы родного языка (3 года. - 7 лет.). В этот период в большей степени усваиваются все единичные формы. Сначала усваивается система окончаний, позже - система дежурств в основах.

2. Формирование грамматического строя устной речи у этой категории детей предусматривает такие задачи:
1. Формирование практических навыков усвоения морфологической системы родного языка (изменение по родам, числам, лицами, времени).
2. Предоставление знаний о некоторых нормах образования форм слов - словообразования, формирование практических навыков образования слов суффиксально-префиксальным способом.
3. Формирование синтаксического строения языка: обучение правильному согласования слов в предложении, построении различных типов предложений и объединению их в связном тексте.
Пути формирования грамматически правильной речи дошкольников с НРР определяются на основе знания общих закономерностей становления речи, непосредственного изучения грамматических умений этих детей и анализа причин их аграмматизмов. К ним относят:
- Образование благоприятного речевого среды, предоставляет образцы грамотного речи;
- Специальное обучение детей правильным грамматическим формам (коррекция и предупреждение аграмматизмов)
- Формирование правильных грамматических навыков в практике речевого общения.
Во время коррекции грамматической стороны речи (всех ее разделов) придерживаются последовательных этапов обучения:
1. Распространение объема понимания отдельных грамматических форм (в словосочетаниях) и речи в целом. Детей учат понимать смысл того, что говорят, ориентируясь на окончание существительного, различия одного и многих предметов и т.
2. Усвоение определенных грамматических форм путем выполнения разнообразных упражнений и использования тех или иных грамматических средств в собственной речи.
3. Самостоятельное образования формы нового слова по аналогии со знакомым.
4. Обучение оценивать грамматическую правильность собственного и чужого вещания, определять, как можно, а как нельзя говорить.
Методы и приемы формирования грамматического строя речи.
К методам относят дидактические игры ( «Кого, чего не стало?", "Что без чего?", "Что кому дадим?", "Кто чем работает?" И т.д.), игры-драматизации ( "У куклы Тани гости", " в овощном магазине "," Путешественники "и т.д.), словесные упражнения (" Добавить слова ", например, существительные в глаголы" Чем можно ...? »- писать, рисовать, красить и т.д.), рассмотрение наглядно-действующих картинок и сюжетных картин, перевод коротких рассказов и сказок, работа с деформированными предложениями и коротким текстом. Эти методы могут выступать и как приемы при использовании других методов.
Методическими приемами есть образец, объяснение, указание, сравнение, повторение, создание проблемной ситуации, исправление ошибок, вопросы, имеющие характер подсказки и оценки, привлечения детей к контролю и исправления ошибок, напоминание о том, как сказать правильно и тому подобное.

3. Обучение словообразования предполагает выполнение следующих задач:
• формирование направленности внимания детей на морфологическое оформление вещания, организация наблюдений детей за использованием одной и той же морфемы в разных словах для обозначения подобных явлений;
• формирование умения определить общие словообразовательные аффиксы в словах с разным лексическим значением;
• формирование навыков практического применения слов с разным морфемным значением.
Логопедическая работа включает словообразования существительных, глаголов, прилагательных суффиксально-префиксальным способом, сложных слов и некоторых причастий.
Работа над словообразовательными аффиксами осуществляется следующим образом:
1) образование слов с заданным значением с помощью логопеда, например, назвать ласково предметы: лисичка, синичка. Подбирают слова с одинаковыми словообразовательными аффиксами (по значению и звучанию -ичк (а));
2) выделение общей морфемы;
3) закрепление значение аффикса;
4) анализ звукового состава морфемы (для детей старшего возраста)
5) самостоятельное образование слов с этим аффиксом.

4.Основной задачей является научить детей правильно изменять слова, которые есть в их активном словаре, воспитывать критическое отношение к грамматическим ошибкам в их собственном и чужом речи, потребность говорить правильно.
На начальном этапе обучения проводится нормирование словоизменения в диалогической речи (на уровне словосочетания, предложения), в дальнейшем - закрепление словоизменения в связной речи.
В логопедической работе по формированию словоизменения у детей с ОНР Л. В. Лопатина , Н. В. Серебрякова [2] выделяют три этапа.
I этап - формирование наиболее продуктивных и простых по семантике форм:
Существительные: 1) дифференциация именительного падежа единственного и множественного числа; 2) отработка беспредложное конструкций единственного числа.
Глагол: согласование существительного и глагола настоящего времени 3 лица в числе.
II этап - включает работу над такими формами словоизменения:
Существительные: 1) понимания и использования предложно-падежных конструкций единственного; 2) закрепление беспредложное форм множественного числа.
Глагол: 1) дифференциация глаголов 1, 2, 3 лица настоящего времени; 2) согласование существительных и глаголов прошедшего времени за лицами, числами и родами.
Прилагательные: согласование прилагательного и существительного в именительном падеже единственного и множественного числа.
III этап - закрепление сложных по семантике и внешним оформлением, непродуктивных форм словоизменения.
Дифференциация каждой грамматической формы, особенно на начальном этапе, предполагает такую последовательность работы.
1. Сравнение денотатов (предметов, признаков, действий) по картинкам, в реальной ситуации и выделение отличены (например, распределить в два ряда картинки с изображением одного предмета и многих).
2. Выделение общего грамматического значения ряда словоформ в импрессивной речи (дети называют картинки второго ряда: столы, слоны, шкафы и т. Уточняют - это названия нескольких предметов).
3. Соотнесение выделенного значения с флексией (после повторного названия слов второго ряда выделяют последний звук в слове. Звук "и", что стоит в конце слова, обозначает множество предметов).
4. Фонематический анализ выделенной флексии.
5. Письменное обозначения флексии (если дети знают буквы, звук "и" соотносится с буквой "и").
6. Закрепление связи грамматического значения и флексии в словосочетаниях (летят шарики, воздушные шарики).
7. Закрепление формы словоизменения в предложении и связной речи (например., Детям предлагаются картинки с изображением одного или многих предметов. Логопед называет слово, или предложение с этим словом, ребенок показывает соответствующую картинку и наоборот).

5. Основной задачей в работе над синтаксисом является формирование у детей с НРР навыков правильного построения различных типов предложений и умение сочетать их в связное высказывание. Дети должны овладеть предложением как основной синтаксической единицей языка (Л. М. Ефименкова, Н. С. Жукова, И. С. Марченко, Е. Ф. Соботович, Л. И. Трофименко, Т. Б. Филичева, Г. В. Чиркина, Т. М. Швалюк и другие).
Работа над предложением проводится путем выполнения системы упражнений, которая дает детям возможность практически освоить основные признаки предложения. В ее основе лежит постепенный переход от простого предложения, нераспространенного, распространенному с второстепенными членами и однородными членами, а также параллельно ведется работа по его грамматического оформления.
Объединение слов в предложения становится возможным только после предварительного усвоения ребенком необходимых компонентов предложения: его вербального состава, семантической структуры и форм связи слов.
Для формирования словосочетаний и простых предложений рекомендуют такие виды работы, которые постоянно усложняются.
1. Обучение строить фразы из двух, а затем из трех слов (простые предложения). С этой целью используют наглядно-действенные картинки, коммуникативные ситуации, дидактические игры.
Составление предложений по картинке облегчается тем, что действие не меняется, она зафиксирована. В играх слово сочетается с движением; действие, которое демонстрируется, помогает ребенку строить предложения. Предложения, составленные за этими действиями проговариваются детьми. Обучение детей строить фразы возможно в любой игровой ситуации.
Работа над предложением начинается с построения простого нераспространенного предложения. На этом этапе дети учатся чувствовать синтаксическую основу предложения (подлежащее и сказуемое):
- Сначала по предметно-действующим картинкой или демонстрацией действий дети учатся односложно отвечать на вопросы (что делает мама? - Читает. Что делает бабушка? - Плетет. Что делают дети - поют)
- Далее обучают строить простые предложения путем полных ответов на вопросы так, чтобы дети почувствовали основу предложения (Что делает девочка? - Девочка рисует. Что делает папа? - Папа читает).
2. Работа над грамматическим оформлением предложения и его распространением проводятся параллельно. На этом этапе она направлена ​​на обучение детей составлять предложения из 3-6 слов. Дети учатся выражать связь между словами с помощью синтаксических и морфологических средств языка. С помощью вопросов педагог направляет и корректирует порядок слов в предложении так, чтобы ребенок не пропускала их и принимала в нужной форме, согласуясь с другими словами. У детей развивают умение мыслить словами (Кто это? - Кошка. Какая кошка? - Кошка пушистая. Что делает пушистая кошка? - Пушистая кошка лежит. Где лежит пушистая кошка? - Пушистая кошка лежит на коврике).
3. Распространение предложений за счет однородных членов: по картинкам, по демонстрацией действий (что купила мама в магазине? - Мама купила в магазине морковь, лук, свекла). Дети также упражняются в использовании обобщающих слов перед однородными членами предложения (Мама купила в магазине овощи: морковь, лук, свекла). Распространение предложений происходит и за счет однородных главных членов предложения (1) Кто весело танцует? - Дети весело танцуют. Какие дети танцуют? - Мальчик и девочка весело танцуют. 2) Что сделал Саша? - Саша вымыл и вытер чашки).
4. Отдельным видом работы является развитие у детей с НРР понимание и применение логико-грамматических конструкций, основанный на уже сложившихся у детей умениях содержать основную смысловую ситуацию, выраженную в предложении, строить простые предложения разной наполняемости.


Раздел 5. СПЕЦИАЛЬНАЯ МЕТОДИКА ВОСПИТАНИЯ ЗВУКОВОЙ КУЛЬТУРЫ РЕЧИ
Вопросы для изучения:
1.Понятие звуковой культуры речи.
2.Психолингвистических и онтогенетические аспекты становления интонационной стороны речи
3.Специальная методика обучения звукопроизношению
4.Специальная методика формирования интонационной стороны речи.



1.Звуковая культура речи - понятие довольно сложное и широкое, оно включает в себя фонетическую и орфоэпические правильность речи, выразительность его и четкую дикцию.
Воспитание звуковой культуры речи предполагает (А. М. Бородич, А. И. Максаков, Μ. Ф. Фомичева):
• формирование правильного звукопроизношения и слововимовы, для чего необходимо развитие речевого слуха, речевого дыхания, моторики артикуляционного аппарата;
• воспитание орфоэпическая правильной речи - умение говорить соответствии нормам литературного произношения. Орфоэпические нормы охватывают фонетическую систему языка, произношение отдельных слов и групп слов, отдельных грамматических форм. В состав орфоэпии входит и ударение;
• формирование выразительности речи - владение средствами речевой выразительности предполагает умение пользоваться высотой и силой голоса, темпом и ритмом речи, паузами, разнообразными интонациями;
• выработка дикции - четкой, понятной произношения каждого звука и слова отдельно, а также фразы в целом.
В звуковой культуре речи выделяют два раздела: культуру речи и речевой слух.
Фонетика, которая изучает звуковую сторону речи, рассматривает звуковые явления как элементы языковой системы, служащие для воплощения слов и предложений в материальную звуковую форму.
Воспитание звуковой культуры речи предполагает два направления работы:
- Развитие речевого аппарата (артикуляционного, голосового, речевого дыхания) и на этой основе формирование правильного произношения звуков, слов, четкой артикуляции;
- Развитие восприятия речи (слухового внимания, речевого слуха, основными компонентами которого являются фонематический, звуковысотный, ритмический слух).

2. Интонация рассматривается как важный аспект устной речи, средство оформления любого слова или сочетания слов в предложении (высказывании), средство уточнения его коммуникативного смысла и эмоционально-экспрессивных оттенков (Н. В. Черемисина).
Элементами интонации (просодемы) является темп речи, его интенсивность, мелодика (основной тон), высота тона, тембр голоса, ударение, ритм, паузы и т. В процессе речевой коммуникации уточнения семантики высказывания, передача эмоциональных и экспрессивных значений осуществляется с помощью различных интонационных конструкций, представляющих собой типы соотношение основного тона (мелодики), тембра, интенсивности (фразового ударения) и вытянутости, способности выражать несовместимые в одном контексте смысловые высказывания.
Как фонетическое явление интонация рассматривается в различных аспектах: артикуляторного, акустическом, перцептивному, лингвистическом (Ю. С. Василенко, И. Максимов, Н. В. Черемисина, Л. А. Чистович и другие).
Изучение интонации в артикуляторного аспекте предполагает выявление работы органов речи. Порождения речи происходит благодаря комплексу движений артикуляторных органов. Речевой процесс рассматривается как совершенная двигательная способность, которая регулируется в последовательности с большой точностью и ритмичностью.
Акустический речевой сигнал возникает в результате сложных координированных движений, которые проходят в речевом аппарате (работа гортани, или возникновения шумного звука при прохождении воздушного струи через сужение в определенных местах речевого тракта). Исследование интонации в акустическом аспекте рассматривает речь как колебательные движения воздушного струи, которые влияют на слуховой аппарат человека, в чем проявляются объективные характеристики интонации: частота основного тона (мелодика), спектр, интенсивность и удлинённость.
Изучение интонации в перцептивному аспекте предполагает исследование тех соответствий объективным характеристикам интонации, благодаря которым человек воспринимает то или иное значение, передаваемое интонацией. Звуковые ощущения, которые соотносятся с объективными характеристиками интонации - это высота, удлинённость, громкость, тембр.
В лингвистическом аспекте под интонацией понимают сложное единство мелодических, динамических и временных характеристик речи. При таком понимании интонация является комбинацией гетерогенных (разнородных) просодических явлений - движения основного тона, темпа и тому подобное.
Интонацию с фонетической точки зрения понимается как количественные изменения основного тона, тембра, интенсивности, вытянутости, не трогают фонемных характеристик звуков и могут распространяться на разный звуковой состав высказывания.
С функциональной точки зрения интонация - это звуковой средство языка, с помощью которого тот, кто говорит, и тот, кто слушает, выделяют в потоке речи высказывание (предложение) и его смысловые части (вопрос, рассказ ...), выражают и воспринимают суб "объективное отношение к уже сказанному.
Рассмотрим некоторые основные просодические элементы интонации.
Мелодика (основной тон) - совокупность тональных средств, характерные для этого языка, повышение и понижение голоса при произношении фразы, предоставляет речи различных оттенков и позволяет избежать монотонности. Ее оформляют гласные звуки, изменяясь по высоте и силой. Мелодика служит: 1) средством деления речевого потока; 2) средством для соединения отдельных его частей.
Ритм - равномерное чередование ударных и безударных слогов; упорядоченность звукового, словесного и синтаксического состава речи, определенная его смысловым значением. Ритмика речи (Л. А. Чистович) связана с последовательностью команд управления, подаваемых для акустической реализации звуков речи.
Любое речевое сообщение включает в себя серии ударений. Каждый состав в сообщении имеет определенную степень ударения, последовательность этих ударений образует ритм, или ритмический рисунок (В. Г. Михайлов, Л. В. Златоусова, В. В. Потапов). Фонетическими аспектами ритма является: чередование ударных и безударных слогов, чередование моментов молчания и говорения, интонаций повышение и понижение, равномерности прохождений одного за другим равномерных ударений.
В процессе порождения речи ритм руководит интонацией, организует ее, потому интонационные единицы, как единицы коммуникативно-значимые, совпадают с ритмичным единицами, то есть фонетическое слово, синтагма, предложение является ритмо-интонационными единицами.
Темп речи - степень скорости чередования элементов речевого потока (скорость артикуляций), которые звучат. Целесообразно различать темп речи развернутого высказывания, фразы, синтагмы, фонетического слова.
Темп характеризует относительную скорость произношения отдельных слов в синтагме, или одной синтагмы по отношению к другой, обусловленной содержанием высказывания, функцией слов, из которых состоит: служебные слова произносятся быстрее, чем знаменательные, среди знаменательных медленнее произносятся слова, которые имеют смысловую нагрузку. На отличия от интонации и паузування, темповая характеристика присуща только текста, который звучит. Темп, или скорость произношения, зависит от целого ряда явлений как индивидуальной, так и речевой характеристики.

3. Процесс формирования и развития звукопроизношения у детей опирается на такие наиболее значимые принципы (О. Ю. Федосова):
Онтогенетический принцип, предусматривающий при определении последовательности работы над звуками учитывать закономерности становления фонематической и фонетической системы в онтогенезе, в частности, закономерности появления звуковых единиц. В основу формирования произношения должна быть возложена и последовательность усвоения звуков, которая наблюдается в норме.
Этиопатогенетический принцип. Определение направлений коррекционно-логопедической работы по преодолению нарушений звукопроизношения, выбор методов и приемов коррекции должны осуществляться, исходя из понимания механизмов расстройства у конкретного ребенка (детей).
Принцип комплексного подхода. Нарушение звукопроизношения могут быть как самостоятельными, так и проявляться в структуре различных речевых нарушений, неврологических и психопатологических синдромов. Это определяет необходимость комплексного воздействия, учитывающий характер взаимодействия речевых и неречевых процессов (развитие психических процессов, сенсорное воспитание, развитие двигательной сферы). Осуществление комплексного подхода также предусматривает координацию деятельности логопеда и воспитателей, работающих с детьми с НРР.
Принцип системности. Фонетический развитие речи ребенка должно происходить в системе развития речи в целом, во взаимодействии всех ее сторон. Эти связи должны выражаться во взаимодействии фонетической и фонематической подсистемы (операций) языка с другими подсистемами. Кроме этого, системный характер преодоления дефектов звукопроизношения предусматривает формирование фонематических операций, развитие процессов дыхания, голосообразования и артикуляции.
Принцип опоры на сохранившиеся анализаторы. Между сохраненными компонентами (зрительными, слуховыми, кинестетического, восприятия прикосновением и другими) нужно формировать многочисленные связи и тем самым добиваться правильного звукопроизношения. При формировании звукопроизношения логопед использует зрительный показ, разнообразные ощущения на ощупь (тактильно-вибрационные, температурные), обращает внимание на акустические особенности звуков, устанавливает осознанные кинестетические опоры (ощущение в момент артикуляции положения и движений артикуляционных органов).
Принцип учета контекста. Ребенку необходимо использовать фонемы с учетом различных фонетических условий их реализации. Под фонетическим (речевым) контекстом понимают фонетические условия реализации определенного сегмента, а именно: 1) положение звука в слове (его абсолютном начале, в конце или середине) 2) нахождения в сильной или слабой позиции в слове; 3) по соседству с определенными звуками (место и ряд образования) 4) в определенном типе состава (ПГ, ГП, ППГ и т.п.); 5) в словах "длинных" и "коротких".
Принцип последовательного, поэтапного формирования навыков звукопроизношения предусматривает постепенное формирование произносимых возможностей. Работа над звуками состоит из трех этапов (подготовительного, первичных умений и навыков, коммуникативных умений и навыков), каждый из которых характеризуется своими целями, задачами, приемами работы. Для автоматизации большинства звуков необходимо соблюдать также последовательности в предъявлении лингвистического материала (от простейших составляющих структур к тексту).
Принцип коммуникативности обусловлен основной функцией языка - коммуникативной. Достижения положительных результатов возможно в том случае, когда обучение правильного звукопроизношения ведет к пониманию, усвоения и возможности использования произносимых навыков в различных ситуациях общения.
Принцип дифференцированного подхода предполагает учет этиологии, механизмов, структуры речевого дефекта, уровня овладения звуковой стороной речи ребенком и его индивидуальных возможностей. Определение уровня сформированности навыков произношения позволяет определить оптимальную для каждого ребенка и группы детей последовательность работы над звуками на разных типах поуровневой лингвистического материала, приемы выполнения задач, виды и степень помощи.
Основными задачами коррекционного обучения звукопроизношения на передних занятиях являются:
• сформировать у детей систему фонем, четко различаются и противопоставляются друг другу;
• научить произносить слова различной слоговой строения;
• научить свободно пользоваться приобретенными навыками в самостоятельной речи.
Содержание фонетических занятий включает:
1. Уточнение артикуляции и закрепление правильного произношения звуков, которые были поставлены на индивидуальных занятиях, или от начала произносились правильно.
2. Усвоение слов доступной звуко-слоговой структуры на материале звуков, произносимых правильно.
3. Развитие фонематического восприятия на основе четкого различения звуков по признакам: громкий - согласный, глухой - звонкий, твердый - мягкий и тому подобное.
4. Формирование навыков звукового анализа и синтеза слов доступной звуко-слоговой структуры.

4. Процесс коррекционного обучения предполагает решение следующих задач:
• предоставление представлений о интонационную выразительность речи и ее значение для общения;
• формирование умений сознательно и правильно пользоваться всеми компонентами интонации;
• формирование умений сознательно и правильно пользоваться различными видами интонации;
• различия и формирования интонации завершенного и незавершенного предложения.
Логопедическая работа осуществляется над всеми компонентами интонации в такой последовательности:
1) от обобщенного представления об интонации к дифференциальному усвоения различных интонационных структур;
2) от различения видов интонации к овладению интонационной выразительности в экспрессивном речи;
3) от усвоения средств интонационного оформления на материале гласных к их усвоению на более сложном речевом материале;
4) от различения и усвоения вопросительный и восклицательный интонации.
На первом этапе работы детям дают представление о интонационно-выразительное речи. Детям дают прослушать один и тот же текст дважды без интонационно-выразительного оформления и выразительно. Выясняют, которое чтения более привлекательным. Логопед объясняет, что голосом можно передавать различные эмоции, чувства, вопросы, просьбы, озвучивать героев и тому подобное.
На втором этапе последовательно-параллельно происходит формирование важных для устной речи компонентов интонации: ритма, темпа, мелодики, ударения, тембра, интенсивности произношения.

Раздел 6. СПЕЦИАЛЬНАЯ МЕТОДИКА РАЗВИТИЯ СВЯЗНОЙ РЕЧИ
Вопросы для рассмотрения:
1.Понятие связной речи. Умения и навыки, необходимые для осуществления высказывания
2.Особенности развития связной речи в дошкольном детстве
3.Специальная методика формирования диалогической речи
4.Задачи  обучения монологической речи
5.Приемы обучения рассказывания
6.Специальная методика обучения описаниям
7.Специальная методика обучения рассказы по картине
8.Специальная методика обучения составлению рассказов по сериям сюжетных картинок
9. Специальная методика обучения творческого рассказывания

1.Связная речь - это развернутое изложение определенного содержания, которое происходит логично, последовательно и точно, грамматически правильно и образно. Оно организовано по законам логики, грамматики и композиции, является одним целым, имеет тему, выполняет определенную функцию (в основном коммуникативную), относительно самостоятельное и завершенное, расчленяется на большие или меньшие значительные структурные компоненты.
Основная функция связной речи - коммуникативная. Она осуществляется в двух основных формах - диалоге и монологе. Каждая из форм имеет свои особенности, которые определяют характер специальной методики их формирования.
Среди таких умений и навыков выделяют:
1. Умение и навыки, обеспечивающие процесс говорения:
• навыки звукового оформления высказывания, которые соответствуют нормам реализации речи;
• умение отбирать для высказывания слова в соответствии с общепринятыми значениями;
• строить грамматически правильные высказывания, которые соответствуют закономерностям языка;
• использовать различные виды высказываний, которые соответствуют коммуникативном намерения (мотива), условиям и целям сообщения.
2. Умение и навыки, которые обеспечивают процесс приема (слушания) речи:
• умение понимать предметно-содержательную сторону высказывания;
• осмысливать интонационную сторону высказывания и тем самым определять его цель;
• узнавать слова в соответствии с их значением;
- Различать слова, близкие по звучанию.
3. Умение, которые помогают отличить правильно оформленные высказывания от неправильно (ошибочно) оформленных (как в чужом, так и в собственной речи).

2. Понимание речи имеет огромное значение в дальнейшем развитии ребенка, начальный этап в развитии функции общения. В возрасте 8 месяцев ребенок овладевает элементарным пониманием речи, основанном на различении только его ритмо-интонационного состава. Но в возрасте 10- 11 месяцев начинается качественно новый период в развитии понимания речи ребенком, основанный на восприятии и различении звукового состава слов. Складывается особый тип общения, во время которого взрослый говорит, а ребенок отвечает мимикой, жестами, движением. Период от 11 месяцев до 2 лет характеризуется расширением пассивного словаря и появлением слов в собственной речи
На третьем году жизни быстрыми темпами развиваются как понимание речи, так и активное речи, резко возрастает словарный запас, усложняется структура предложений.
Вместе с тем элементы связной монологической речи появляются уже в 2-3 года. До окончания дошкольного возраста обе эти формы речи сосуществуют и ребенок пользуется то одной, то другой форме в зависимости от потребностей.

3. Главной задачей специального обучения диалогической речи является овладение детьми навыками речевого общения.
Это предполагает развитие у них понимания речи окружающих, накопления языковых средств, усвоение различных форм общения.
Диалог - сложная форма социального взаимодействия. Участие в диалоге требует сложных умений:
- Собственно речевые умения (вступать в общение, поддерживать и завершать общение; говорить отчетливо и в нормальном темпе, пользоваться интонацией диалога)
- Умение речевого этикета (обращение, знакомство, приветствие, приглашение, просьба, согласие и отказ, извинение и т.п.);
- Умение общаться в паре, в группе из 3-5 человек, в коллективе;

- Умение общаться для планирования совместных действий, достижения результатов и их обсуждения;
- Невербальные умения - уместное использование мимики и жестов.

4. Задачи и содержание обучения монологической речи в специальном дошкольном учреждении определяются особенностями развития связной речи детей и особенностями связного высказывания.
Любое связное монологическое высказывание характеризуется рядом признаков, как: целостность (единство темы, соответствие всех микротем главной мысли) структурное оформление (начало, середина, конец) связность (логические связи между предложениями и частями монолога) объем высказывания; плавность (отсутствие удлиненных пауз в процессе высказывания).
Для достижения связности необходимо формировать у детей такие умения: умение понимать и осознавать тему, определять ее границы, отбирать необходимый материал, располагать его в необходимой последовательности, пользоваться средствами языка в соответствии с литературными нормами и задачами высказывания, строить речи обусловлено и произвольно. Кроме этого, важно сообщить детям элементарные знания о построении текста и способы связи предложений.

5. Приемы обучения рассказыванию
Совместное рассказывание. Этот прием предполагает совмещенную построение коротких высказываний, когда логопед начинает фразу, а ребенок ее заканчивает.
Образец рассказа - это короткий живое описание предмета или изложение любого события, которые доступны детям для подражания и заимствования.
План рассказа - это 2-3 вопроса, которые определяют ее содержание и последовательность.
Коллективное составление рассказа основном используется на начальных этапах работы над связным монологической речью.
Составление рассказа по частям является разновидностью коллективного рассказывания.
Моделирование (схематическое, или предметное обозначение) используют как дополнительный наглядный прием планирования рассказа.
Оценка детских монологов направлена на анализ раскрытия ребенком темы рассказа, ее последовательности, связности, выразительности. Оценка имеет обучающий характер.
В обучении детей с НРР большое значение приобретает обогащение мотивов речевой деятельности. Мотивационные установки делают процесс обучения интересным, повышают активность детей, их желание рассказывать, улучшают качество рассказов.

6. Описание является основой связной рассказы.
Основной задачей описания является создание словесного образа объекта, при этом признаки объекта раскрываются в определенной последовательности. Описания присущи основные характеристики связного развернутого высказывания: тематическая и структурное единство, адекватность содержания поставленной коммуникативной задаче, произвольность, плановость и контекстность изложения, логическая завершенность, грамматическая связность.
Описания способствуют сенсорному развитию детей, развитию психических процессов - мышления, воображения, внимания, памяти, наблюдательности. Дети упражняются в умственных операциях анализа, синтеза, сравнения, учатся замечать красоту и своеобразие каждого предмета, явления, а их представления становятся все более целостными, яркими, эстетически оформленными. Они учатся умением выделять и соотносить существенные признаки предметов, используют для их обозначения необходимые лексемы, предложения соответствующей структуры, объединяющие предложения в связное последовательное сообщение. В описаниях, как правило, нет действующих лиц, следовательно, нет и прямого вещания, а дети упражняются в использовании прилагательных, эпитетов, сравнений.
Основное содержание описания - выделение характерных признаков какого-то предмета, игрушки, явления, события и словесное отражение их. Рассказ должен быть последовательной, логичной: сначала ребенок должен рассказать о главном, существенном, а затем постепенно добавлять второстепенные детали предмета, который описывает.
В общей и специальной литературе рассматриваются различные методики обучения дошкольников составления описаний - фактическим, сравнительным, творческим (К. В. Аниканова, Η. Ф. Виноградова, Л. В. Ворошнина, В. П. Глухов, А. Зрожевский, А. С . Зимульдинова, А. М. Курицына, И. С. Марченко и другие).
Обучение связной описательной речи детей с ТНР осуществляется поэтапно и состоит из следующих основных видов деятельности:
- Подготовительные упражнения к описанию предметов, явлений;
- Формирование первичных навыков самостоятельного описания;
- Описание предметов, явлений по основным признакам;
- Обучение развернутого описания предмета, явления (с включением различных признаков, микротем)
- Закрепление навыков описания, в том числе в процессе игровых и предметно-практических действий;
- Подготовка и обучение сравнительных описаний предметов;
- Подготовка и обучение описаний природы.
Для образования мотивационного фона, который способствует усвоению детьми навыков описательного речи, широко используются игровые формы работы с включением элементов соревнования, подбираются приемы, которые стимулируют активность и инициативу детей.

7. Важное место в системе работы по формированию и развитию связной речи детей с НРР отводится обучению рассказыванию по картине.
В процессе работы над картиной учитывают такие принципы подхода к обучению детей связной монологической речи:
- Постепенное усложнение задач и форм работы в соответствии с возрастными и речевыми особенностями детей;
- Отвод важной роли речевом образце педагога;
- Широкое использование игровых форм занятий;
- Общая направленность обучения на развитие связной грамматически правильной речи и активизации творчества детей.
Во время работы над рассказыванием за картиной решается ряд задач, которые усложняются по мере совершенствования речи детей:
1) обучение постепенного рассмотрения картины, умение видеть предмет или сюжет на картине, развивать наблюдательность, обогащение и активизация словаря, отработка простейших грамматических категорий, воспитание звуковой культуры речи, развитие фразовой диалогической речи: умение отвечать на вопросы, самым задавать их (II уровень ОНР )
2) продолжать учебу рассмотрения картины и понимания основного ее содержания, описания картины с вопросами, постепенное вовлечение детей к самостоятельной рассказывания, работа над лексико-грамматическими категориями языка (II-III уровень ОНР)
3) формирование навыков планирования рассказы со стороны ее содержания, обучения соблюдения последовательности и логики рассказывания, отбора необходимых языковых средств, адекватной передачи пространственно-временных отношений, самостоятельной фактической и творческой связной рассказы (III уровень ОНР, ФФНР).

8.Приобретению навыков правильного содержательного монологической речи детей с НРР немало способствует составление рассказа по сериям сюжетных картинок. Такой вид рассказывания дает возможность развития умения выстраивать сюжетную линию высказывания, формирует и закрепляет представление о его композицию, активизирует поиск образных средств выражения и способов внутритекстовых связи.
На этих видах занятий решают сразу несколько задач :
- Умственные - логично последовательное разложение картинок;
- Речевой эстетические - обогащение словаря, составление предложений различных типов, развитие связной образной речи;
- Моральные - само содержание картинок воспитывает у детей сочувствие, заботливость и тому подобное;
- Дошкольники приучаются к коллективной деятельности - коллективного рассказывания.
Обучение составлению рассказов по сериям сюжетных картинок происходит в такой последовательности;
1. Логопед раскладывает серию простых сюжетных картинок в правильной последовательности и предлагает детям их рассмотреть. Далее он знакомит детей с содержанием рассказа. После рассказа каждому ребенку дают по одной картинке-эпизода. Логопед повторяет рассказ, а вызвана ребенок должен найти и показать соответствующую картинку.
2. выставленной серией простых сюжетных картинок дети составляют предложения к каждой картинке отдельно. В качестве помощи логопед использует конкретные вопросы по содержанию картинки ( "Что делает девочка?»).
3. Работа с каждой картинкой отдельно. Детям предлагают еще раз внимательно рассмотреть первую картинку. За ней проводят беседу с использованием не только конкретных, но и поисковых вопросов (Почему девочка решила раздеть куклу? Какую одежду она снимает? И т.д.). Аналогично разбирают содержание других картинок.
4. Составление рассказа детьми по всем картинками. Самостоятельный ее перевод цепочкой, или в целом каждым ребенком.
5. Детям предлагают серию сюжетных картинок по возбужденному последовательности. Логопед дает план рассказа, по которому дети должны разложить картинки в нужном порядке. После этого они самостоятельно составляют краткий рассказ. 

9.Словесное творчество - наиболее сложный вид творческой деятельности ребенка. Элемент творчества у любом детском рассказывании. Поэтому срок "творческое рассказывание" является частью условным названием рассказов, которые дети придумывают сами. Обязательным компонентом такого рассказа должны быть самостоятельно созданные ребенком новые образы, ситуации, действия. Под понятием "новые" понимают такие, которые ребенок полностью в жизни не принимала, но элементы которой у ее рассказа. Продуктом этой деятельности должна быть небольшая логически-последовательная рассказ сюжетного или описательного характера.
В методике языка творческие рассказы условно классифицируют в зависимости от использованного на занятии материала:
- Творческие рассказы на наглядной основе - рассказ по сюжетной игровой обстановкой, сюжетный рассказ об одной игрушку, придумывание начала или конца к событиям, изображенных на картине, описательные рассказы о природе;
- Творческие рассказы на словесной основе - придумывание конца к началу рассказа или сказки педагога, рассказ на тему, предложенную педагогом, самостоятельное составление детьми сказок.


Раздел 7. СПЕЦИАЛЬНАЯ МЕТОДИКА РАБОТЫ С ХУДОЖЕСТВЕННОЙ ЛИТЕРАТУРОЙ
Вопросы для рассмотрения:
1.Значение художественной литературы в формировании личности и речевом развитии ребенка. Особенности восприятия художественных произведений детьми
2.Специальная методика художественного чтения и рассказывания детям
3.Специальная методика заучивания стихов

1. Художественная литература - важное средство формирования личности ребенка, развитию речи, памяти, средство эстетического и нравственного воспитания детей. Литература влияет на формирование нравственных чувств и оценок, норм поведения, на воспитание эстетического восприятия и эстетических чувств.
Роль художественной литературы во всестороннем развитии детей в общей педагогике раскрывается в трудах Μ. М. Кониной, Н. С. Карпинской, Μ. К. Боголюбской, Р. В. Шевченко. Особенности восприятия художественной литературы дошкольниками - в работах А. В. Запорожца, Т. А. Репиной, Л. Я. Панкратовой Л. М. Гурович. Многие ученые и педагогов-практиков в своих трудах описывают методы изучения литературных произведений с детьми дошкольного возраста с нормальным психофизическим развитием, в частности Н. А. Ветлугина, Н. К. Боголюбская, А. М. Богуш, Μ. М. Алексеева, В. И. Яшина.
Особенности восприятия художественных произведений детьми.
В работах Л. С. Выготского, С. Л. Рубинштейна, А. В. Запорожца, Е. А. Фльоринои, Н. С. Карпинской и других исследуются особенности восприятия художественной литературы ребенком дошкольного возраста.
А. В. Запорожец отмечал, что "в течение дошкольного возраста развитие отношение к художественному произведению проходит путь от непосредственной наивной участия ребенка в изображаемых событиях в более сложных форм эстетического восприятия, которые для правильной оценки явления требуют умения занимать позицию за них, глядя на них будто со стороны ".

2. Задачами художественного чтения и рассказывания детям с НРР являются:
• воспитание интереса к художественной литературе, развитие способностей к целостному восприятию произведений различных жанров, обеспечения усвоения содержания произведений и эмоциональной отзывчивости к ним;
• обогащение знаний детей о предметах, явлениях, событиях окружающей жизни; уточнение, обогащение и активизация словаря;
• предоставление образцов грамматически правильной речи, развитие связной речи;
• формирование первичных представлений об особенностях художественной литературы о жанрах (проза, поэзия), о их специфические особенности, о композиции (построение текста), о простейшие элементы образности в языке (эпитеты, метафоры, сравнения, рифма и т.п.);
• воспитание литературно-художественного вкуса, способности понимать и чувствовать настроение произведения, улавливать музыкальность, звучность, ритмичность, красоту и поэтичность художественных произведений.
В круг детского чтения и рассказывания входят:
1) произведения украинского народного творчества и творчества народов мира; малые формы фольклора: загадки, пословицы, поговорки, улыбки, бессмыслицы, оборотни, сказки;
2) произведения классической и современной украинской литературе.

3.С целью логопедической работы используют различные жанры: рассказы, сказки, поэмы, лирические и шуточные стихи, чистоговорки, загадки и т.
В специальной методике развития речи особое место занимает работа по ознакомлению детей с НРР с поэтическими произведениями, развития умения воспринимать и выразительно воспроизводить стихи, воспитание любви к поэзии.
Стихотворение определяют как особый стиль речи, в котором чувствуется большой внутренний связь содержания с внешней формой. Эта речь эмоциональное, в нем отражены чувства поэта, особенно в лирических произведениях.
В стихах слова ритмично организованы стихотворным строкой. Строка включает в себя определенное количество ударных и безударных слогов. Ритмичное чередование этих складов и предоставляет музыкальности, напевности стихотворной форме речи.
Стихотворную строку, ритмично организуя слова произведения, взаимодействует с другими строками в первую очередь за логическим смыслом, а также по ритму, по рифмой. В то же время строка является единицей стихотворного ритма. Он ритмично законченным сочетанием слов, которое отделяют от других строк паузой.
Одним из элементов стиха также и рифма (созвучие окончаний слов в конце стихотворной строки), которая цепочкой связывает стихотворные строки.
Заучивание стихов включает в себя два взаимосвязанных между собой процесса: слушания поэтического произведения и его воспроизведения, то есть чтение стихотворения наизусть. Как уже было сказано выше, воспроизведение поэтического текста зависит от того, насколько глубоко и полно ребенок поймет произведение, почувствует его. Вместе с тем выразительное чтение - самостоятельная, сложная художественная деятельность, в процессе которой развиваются способности ребенка.
Задача подготовить ребенка к восприятию стихотворения, прочитать стихотворение так, чтобы дети с НРР его почувствовали и поняли, является для логопеда достаточно сложным.


Раздел 8. ПОДГОТОВКА ДЕТЕЙ К ОБУЧЕНИЮ ГРАМОТЕ
Вопросы для рассмотрения:
1.Теоретические основы обучения грамоте
2.Задачи и содержание подготовки к обучению грамоте
3.Специальная методика ознакомления с понятием "слово"
4.Специальная методика ознакомления со словесным составом предложения
5.Специальная методика формирования составляющих состава слова
6.Специальная методика формирования звукового анализа слова
7.Подготовка к обучению письму

1.Рассмотрим психофизиологическую структуру чтения и письма в норме.
Чтение является сложным психическим процессом, и прежде всего, смыслового речи, его понимание. Чтение начинается с зрительного восприятия, различения и узнавания букв. На этой основе происходит соотнесение букв с соответствующим звуками и осуществляется воспроизведение звукового образа слова, его прочтения. И, наконец, в результате соотнесения звуковой формы слова с его значением осуществляется понимание прочитанного.
Таким образом, построение процесса чтения характеризуется взаимодействием двух уровней: сенсомоторного и семантического. Сенсомоторный уровень состоит из нескольких тесно взаимосвязанных цепей: а) звуко- буквенный анализ; б) содержание полученной информации; в) смысловые догадки, которые возникают на основе этой информации; г) сравнение, то есть контроль гипотез, возникающих с заданным материалом. Сенсомоторный уровень обеспечивает как бы "технику" чтения - скорость восприятия, его точность.
Семантический уровень на основе данных сенсомоторного уровня ведет к пониманию значения и смысла информации. Сложное взаимодействие, единство этих уровней и обеспечивает чтение как с стороны скорости и точности восприятия знаков, так и со стороны адекватного понимания значения, которое имеют эти знаки.
При формировании чтения у детей зрительное восприятие буквенных знаков - отдельно или в слове - обязательно сопровождается проговаривание вслух, то есть переводом зрительной лексемы в ее звуковой и кинестетический аналог. Точное, безошибочное восприятие - основное условие правильного понимания того, что читаем.
Процесс письма имеет многоуровневую структуру, включая большое количество операций. Письмо начинается с мотива, задачи. Человек знает, для чего пишет. Она мыслительно составляет план письменного высказывания, смысловую программу, общую последовательность мыслей.
Первой из операций, входящих в состав самого письма, является анализ звукового состава слова. Из звукового потока, который воспринимается человеком, который пишет, должна быть выделена серия звучаний. Важными условиями письма является определение последовательности звуков в слове и преобразования звуковых вариантов в четкие обобщенные речевые звуки - фонемы. В начале развития навыка письма эти процессы протекают полностью осознанно, а дальше почти перестают контролироваться сознанием и осуществляются автоматически.
Второй этап - перевод фонем в графемы, то есть в зрительные схемы графических знаков с учетом пространственного размещения их элементов. Каждая фонема должна быть переведена в соответствующую букву, которая должна быть написана.
Третьим и последним моментом в процессе письма является перекодирование зрительных схем букв в кинетическую систему последовательных движений, необходимых для записи (графемы переводятся в кинемы).
К психологических предпосылок письма относят:
1) сформированность (или сохранность) устной речи, произвольное владение им, способность к аналитико-синтетической речевой деятельности;
2) формирование (или сохранность) различных видов восприятия, ощущений и знаний и их взаимодействия, а также пространственного восприятия и представлений, а именно: зрительно-пространственного и слухо-пространственного гнозиса, сомато-пространственных ощущений, знание и ощущение схемы тела, "правого "и" левого ";
3) сформированность двигательной сферы - тонких движений, предметных действий, то есть различных видов праксиса руки, подвижности, переключение, устойчивости и т.д.;
4) формирование у детей абстрактных способов деятельности, возможно при постепенном переводе их действий с конкретными предметами к действиям с абстракциями;
5) сформированность общего поведения - регуляции, саморегуляции, контроль за действиями, намерения, мотивы поведения.
Подготовка детей к овладению грамотой и сам процесс обучения чтению и печати - сложная интеллектуальная деятельность, которая требует высокого уровня организации учебной деятельности.
В современной методике принят звуковой аналитико синтетический метод обучения грамоте.

2. Основной целью коррекционного обучения этого раздела является формирование у детей с ПМР готовности к обучению грамоте.
Первичное обучение чтению предусматривает формирование чтения составами, то есть овладение плавным составляющим, позиционным чтением доступных пониманию слов. А значит, ознакомления с составным составом слов занимает важное место в подготовке детей с ПМР к обучению грамоте. Важной задачей является формирование у детей осознание принципа составляющей строения слова, умение слышать и называть количество слогов в слове, определять их последовательность, составлять слова из предложенных составов. Детей знакомят с термином "состав", обучают составлять графические схемы составляющей состава слов.
Готовность ребенка к обучению грамоте аналитико-синтетическим звуковым методом определяется возможностью осознания звуковой строения языка, то есть переключение внимания от семантики слова в его звукового состава - к умению слышать в слове отдельные звуки, понять, что они расположены в определенной последовательности. Большое внимание уделяется развитию всех фонематических процессов. Дети с НРР старшего возраста должны уметь делать звуковой анализ слов различной звуковой структуры; выделять словесное ударение и определять его место в структуре слова; качественно характеризовать выделены звуки, правильно использовать соответствующие сроки (звук, громкий, согласный, твердый, мягкий, звонкий, глухой, отмечен громкий).
В содержание подготовки к школе входит и обучение элементарным. правилам правописания: раздельное написание слов в предложении, точка (вопросительный и восклицательный знак) в конце предложения, использование большой буквы в начале предложения. Знакомство с печатными буквами без использования алфавитных названий и обучение их графического начертания.

3. Методики формирования грамматически правильной речи можно встретить в трудах Е. Ф. Соботович, Н. С. Жуковой, Е. М. Масткжовои, Г. В. Чиркин, Л. М. Ефименковои, Г. А. Каше, А. В. ястребиных , Г. И. Лалаевои, Н. В. Серебряков и другие. По словам Л. Н. Ефименковои, на основе опыта с помощью системы специальных упражнений создаются необходимые условия для углубленной работы над словом. Предлагаемая последовательность упражнений дает возможность логопеду формировать у ребенка ряд мыслительных операций над словом, развивать внимательное отношение к речи, совершенствовать память, внимание.

4. Формирование у детей осознание понятия "предложение", его строения, словесного состава речи происходит в соответствии с последовательностью уровней действий, определенных П. Я. Гальпериным:
1) материальный уровень действия (с предметами или с материальными изображениями существенных свойств этих предметов);
2) уровень воздействия речи;
3) уровень действия в уме.

5. Методикам работы над составляющим составом слова с различными категориями детей с НРР уделяли внимание такие исследователи, как Л. Б. Есечко, Е. Рыбина, Г. А. Каше, С. Ф. Иваненко, Г. М. Соломатина, С. Е. Большакова, 3. Е. Агранович и другие.
Коррекционная работа по преодолению нарушений слоговой структуры слов состоит из развития мовленневослухового восприятия и мовленневорухових навыков. В ней можно выделить два этапа:

- Подготовительный (работа проводится на невербальном и вербальном материале)
- Собственно коррекционный (работа проводится на вербальном материале).

6. В современной методике звуковой анализ слов понимают как:
1) выяснение порядка расположения фонем в слове;
2) установление различительной функции фонем;
3) выделение основных фонематических противопоставлений, свойственных этом языке (Д. Эльконин).
Действие звукового анализа рассматривается как особая умственная действие, формирование которой проходит ряд этапов, как и любая умственная действие.
I этап - формирование фонематического анализа с опорой на вспомогательные средства и внешние воздействия. Начальная работа проводится с опорой на такие вспомогательные средства, как графическая схема слова и фишки. При выделении звуков ребенок заполняет схему фишками. Это практической действием по моделированию последовательности звуков в слове.
II этап - формирование навыка фонематического анализа переводится в речевой план без опоры на материализацию действия. Дети называют слово, определяют последовательно звуки, устанавливают их количество.
III этап - формирование действия фонематического анализа в умственном плане. Дети выполняют все операции фонематического анализа на основе представлений, то есть когда сами слова не называют и не воспринимают на слух.

7. Формирование предпосылок письма предполагает выполнение следующих задач :
1) развитие точности зрительного восприятия, формирование умения выделять элементы из целого и снова объединять их в целое, развитие точности пространственного дифференцирования;
2) развитие ориентировки в пространстве по направлениям (правый, левый, правая сторона, левая сторона, верхняя, нижняя линия, клетка)
3) ознакомление с правилами письма: пишут слева направо, последовательно заполняют страницу, сохраняя одинаковую величину элементов, равное расстояние между ними;
4) подготовка мелкой мускулатуры к письму и выработки умения управлять своими движениями в соответствии с поставленной задачей;
5) выработка умения сопровождать словесным объяснением своих наблюдениях и действия;
6) обучение при подготовке к письму определенных гигиенических требований (расположение тетради, посадка за столом, правила содержания карандаша, ручки).
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